SKOLGARDENS TREDJE DIMENSION

--- om demokratisk fostran

Den forsta: leken
Leken, samvaron, avkopplingen ar den
omedelbara association vi far nar vi nam-
ner ordet skolgard. "'Vi kan bli upprorda
oOver kanslokalla stora asfaltytor, nedstam-
da infor daligt underhallna skolgardar, ilsk-
na pa den okunnighet/cynism som tillater
biltrafik bland barn... Men barnen leker
— oavsett skolgardens kvalitet De pratar,
hoppar, springer, spelar, bollar — bara de
Bé( fE)Iats. De har inget val. Leken ar en
rift.

Lekens kvalitet paverkar barnens mognad,
utveckling. Det &r ett rimligt pastaende.
Lekens kvalitet paverkas av miljon, bade
den fysiska och den psykosociala. Givetvis.
Det géller bade inifran barnets egen
personlighet och utifran i relationerna mel-
lan ménniskorna i miljén. En torftig miljé
saknar stimulans, &r passiviserande. En
trang miljo skapar stress och revirkonflikter.

Att barnen leker oavsett, har uppenbarligen
lett till en slapp installning till skolgarden.
Det &r ju bara att slappa ut dem. Att det
blir stokigt, att vi far mobbning och annat,
ar ju naturligtvis barnens fel...
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Det ar faktiskt sa att vi i dag, 1989, maste
papeka att utemiljon &r en del av skolan
och givetvis skall omfattas av skolans
allménna mal: att framja elevernas allsidiga
utveckling! Se skolOverstyrelsens
"Skolhusaktuellt varen -88". Den &gnas helt
skolans utemiljo. Viktiga utgangspunkter &r
gemenskap, uppfinningsférmaga och
fantasi. Var formaga till inlevelse i barnens
lek &r viktig. Margareta Forsgards
avhandling "Skolgardens leksprak" &r en
utmarkt vagledning.

Den andra: pedagogiken

Skolgarden &r inte bara till for lek. Den &r
givetvis ocksa en pedagogisk resurs. Nar
vadret tillater kan man flytta ut undervis-
ningen utomhus. Trevligt, kanske halso-
samt t 0 m. Men, det finns storre mojlig-
heter &n sa. Rétt utformad kan givetvis
utemiljon kring en skola ha inslag som har
mer eller mindre direkt med de flesta
amnen att gora.

Inkluderar vi narsamhéllet &r det svart att
se vad for &mne som inte kan ta exempel i
den konkreta omgivningen. Musik? Sjung
for pensionarerna. Fysik? Rakna ut
vattenkonsumtionen i stadsdelen, eller
tidsekvationer for bilar, cyklar och andra i



Skolgardens tredje dimension
1989

véagkorsningen vid skolan...

Planteringar, odlingar, naturmark ar
nodvandigheter inte bara for naturoriente-
rande amnen, utan for mojligheten att illu-
strera livet och livets villkor.

Den tredje...

Jag har kant mig tvungen att skissera de
tva 'forsta dimensionerna’ for att inte bli
missforstadd nar jag vill visa pa en syn pa
skola och skolmiljo, som alldeles for latt
gléms bort.

...""demokratisk fostran'*

Ett begrepp i laroplanen. Nagot kryptiskt
kanske. Elakt tolkat blir det fostran pa ett
demokratiskt satt - skamtaren sager: ris ef-
ter omréstning?

Sa ar det inte. Vad man &r ute efter ar de-
mokratin och dess arbetsformer. Forsta, till-
ldmpa och utveckla. Vi kan skérpa tonen
ett steg till. Vi har en stagnerande demo-
krati. Kampen for demokratiska rattighe-
ter, den folkligt sjalvklara, &r éver sedan
lange. Vi har sjunkit in i ombudsménnens
och representanternas forhandlingsvarld.

Hur gor vi nu?

Vi far anta att decentraliseringsvagen i
Sverige ar atminstone till dels grundad pa
ett behov av att varna om demokratin.
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Kommunerna skall ta ansvar for varda-
gens levnadsvillkor. Och det svenska fol-
ket har plétsligt blivit granskare av dessa
lokala makthavare — i plan-&bygglagens
samrad t ex. Skall vi forsta det sa att sta-
ten provocerar ett stérre demokratiskt en-
gagemang?:

Hur skapa tillracklig forméaga hos med-
borgarna, for att inte tala om tillracklig
vilja? Vi ar ju egentligen vana vid detl
gﬁotsatta, namligen att vara 'styrda av fog-

ar'.

Svaret &r skolan. Skolan ar den enda
samlade kraft vi har. 15.000 timmar under
paverkan, varenda en av 0ss.

"Skolan skall fostra. Det innebar att sko-
lan aktivt och medvetet skall paverka och
stimulera barn och ungdomar att vilja om-
fatta var demokratis grundlaggande varde-
ringar och lata dessa komma till uttryck i
praktisk, vardaglig handling™ (laroplanen
sid 16).

Detta 4r min utgangspunkt

Min fraga ar hur skolan skall béra sig at.
Hur undervisar man i demokratisk fost-
ran? Det kan inte uppfattas som ett &mne.
Vi kan inte se det som en del av
samhéllskunskap med teoretiska
genomgangar...

Demokratin maste upplevas, goras till |
"...praktisk, vardaglig handling". Den har i
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djupaste och vidaste mening med arbets-
miljon att gora. Skolan maste sjalv vara de-
mokratisk, tillampa demokratins arbetsfor-
mer! Delaktlgheten ger eleverna forstaelse
och kan utifran den betrakta sin omvérld
—narmiljén, kommunen, landet, varlden
—tolka den och paverka den.

(Det ar faktiskt vad laroplanen sager. Men
var ar det sa?)

Den pedagogiska utveckling vi tycks ha,
understryker detta och pekar pa ganska
sjalvklara mojligheter. Vi talar om begrepp
som understkande arbetssétt, arbetslag,
narmiljostudier...

Och vi far efter hand en forandrad kun-
skapssyn, vare sig vi vill eller inte, fram-
tvingad av kunskapsexplosionen och 6ver-
skoljda av information som vi &r.

Tillampning—skolgéarden ett ‘verktyg'
Vad ar man demokratisk om? Var kommer
skolgarden in? VVad kan man vara demokra-
tisk om? "Handling" kréver det konkreta,
det patagliga. Det racker inte med delaktig-
het i undervisningens planering eller sko-
lans administration.

Skolgarden och skolbyggnaderna ar det
enda fysiska som skolan kan bestamma
over sjalv. Det ar klart man kan foresla,
utveckla och besluta om en pjas, en lager-
resa eller klassfest pa ett demokratiskt
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satt. Men, hur man mablerar ellert o m
andrar byggnaderna ar onekligen mer
handfast. Man kan diskutera, prova, an-
vanda, utvardera, &ndra — det &r synligt och
patagllgt Alla kan bidra utifran sin
personlighet. Det ar viktigt i den dverintel-
lektualiserade skolan.

Anda béttre blir det med utemiljon. Det
ar relativt latt att stalla sig fragor om vad
man skulle vilja ha pa skolgarden eller
kunna gora dar... och om hur det &r, vad
man tycker hindrar en, ar daligt eller on6-
digt Onskelistor kan upprattas. De kan
konkretiseras i forslag och diskussioner om
hur man kan gora det man vill ha.

Sa kan man sa smaningom komma till
det for den demokratiska fostran centrala,
namligen att prioritera. Att tvingasjémfbra,
att tvingas ta stallning, att tvingas soka ;
metoder for att gora det pa ett medvetet
satt!

Hér kan barnen i det enkla borja bygga
upp en formaga som vuxensamhallet kan
avundas dem. Det &r intressant att konsta-
tera att leken blir utgangspunkt for arbetet

- sarskilt for de yngre. Vad vill vi kunna;
leka? Fragestallnlngen utvecklas gradvis;
allt eftersom de formar att kritiskt granska
sin omgivning fran allt vidare forut-
sattningar, praktiska, sociala, estetiska.
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en kontinuerlig process

Om vi nu tanker oss for, sa inser vi att det-
ta &r ndgot som maste paga hela tiden — i
det narmaste. Inte for att na basta majliga
resultat eller for att det ar svart och darfor
tar lang tid. Utan for att alla skall fa chans
att delta. Det kommer ju nya elever varje
ar! Och blir sedan 'nya’' da och da genom
att bli &ldre... Det blir fel att sdga chans.
Alla skall anvanda 'verktyget' skolgarden,
det &r ju sa vi "paverkar och stimulerar".

Synsittet staller mycket pa huvudet

Vart rationella sétt att betrakta var om-
givning. Den vi ser som ett antal objekt
som vart och ett tanks ut, tillverkas och se-
dan bara finns d&r (med perfektionism
som ena ytterligheten). Vart satt att sekto-
risera och specialisera, fran byggnadsav-
delningens ingenjor till vaktméstarnas an-
svar, som ju utesluter varje form av in-
blandning. D& vet man ju inte vem som
skall hangas om det gar galet.

Synsattet kréver ndra nog det motsatta.
Foranderlighet, delaktighet, ansvar och att
vi accepterar resultatet av processerna och
besluten.

Vi vinner inte bara i fostran, utan dven i
kreativitet. Skoloverstyrelsens nyckelord
platsar direkt: "gemenskap, uppfinnings-
formaga och fantasi". Vi vinner ocksa i ut-
tryck och identitet 'Skolan mitt i byn’

Lennart Nord arkitekt SAR

visar upp sin inre verksamhet for
stadsdelen. Elevernas 'stadsstudier’
vinner en sjalvklarhet

Men, hur kan man se nagon realism i
detta, fragar nagon. Hur skall man hinna_
med, hur skall man fa nagon ordning pa
det, inte kan man val hélla pa och andra,
det far vél vara bra nér det ar gjort? Vem
skall ta initiativ, vem skall halla i det, vem
?kall beddma om det blir bra, tlllrackllgt

int?

vad ar kvalitet?

Det finns alltid invandningar. De flesta

kan harledas till en grundlaggande fraga
— vad skall vi mena med god kvalitet?

Ar det det valstadade? Ar det det professio
nella? Det som blir gjort och sedan star dar
- oftast utan bruksanvisning.

Vara invandningar bubblar upp, vi stéller
vara fragor och svarar snabbt, ofta alldeles
for snabbt ar jag radd. Vara vanor styr o0ss.
Vi kan 6ka var medvetenhet med en foljd-
fraga: vad ar viktigt, vad &r egentligen vik-
tigast Vad &r det vi behover gora?
Fragorna och svaren finns givetvis i det vi
vill att barnen och ungdomarna skall gora
for att forsta och vilja tlllampa

Hur gar da 'processerna’ till? Vad bidrar
till utveckling och beslut? VVar hdmtar
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deltagarna idéer och kunskaper? Hur? Lat
0SS Se.

En kreativ, demokratisk process ar ju en
kedja av handelser med mellanliggande
produktion av idéutveckling. Produktionen
kraver mer eller mindre omfattande for-
sorjning av kunskaper och erfarenheter.
Man forvéntar sig att processen skall leda
till beslut, ett klokt beslut som &r bade in-
sikts- och hansynsfullt. Klasser eller andra
grupper som startat en forandringsprocess
behdver/maste alltsd soka 'konsulthjalp'.
Vem man vander sig till beror pa samman-
hanget. Det kan vara alltifran elever med
erfarenhet av problemen, kunnig personal
eller foraldrar, till fackforvaltningarnas
proffs.

Insatserna kan ske i diskussionerna eller
I ‘produktionen’. Bast ar kanske att se mo-
tet med proffsen som handelser i sig. Proff-
sen bor ocksa fa 'yttra sig' over forslagen
som kunniga foretradare for samhéllets lagar
och praxis. Reellt och/eller som uttryck
for en mer eller mindre spelad situation.

Men det &r viktigt for syftet demokratisk
fostran att det &r den beslutande forsam-
lingen i skolsituationen som fattar beslut
och gor det pa saklig och tydlig grund.
(Som vi borde gora.)

Kvalitet blir alltsé en fraga om man upp-
natt det man ville.
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Ett exempel

En skola. En stor fullstdndig grundskola
byggd pa 60-talet Rott tegel Langa korri-
dorer, inskjutande gardar. Friliggande lag-
stadium och 'verkstéader'.

Nedgangen. Eftersatt underhall av bygg-
nader och mark. Kritik. Foraldrar tar ini-
tiativ till forandringsarbete for den yttre
miljon. Medveten organisation av arbetet
(nagra larare och foraldrar, av vilka en &r
arkitekt): ;

1 KRITIK -> IDEER av alla

2. SAMMANSTALLNING -> presenta-

tion, synpunkter fran proffs
3. BEARBETA IDEERNA, PRIORITERA
— resurser/angelagenhet

4.GENOMFORANDE —
TEMASTUDIER/ENTREPENOR?
host/vinter/var

Arbetet gors klassvis. Olika personalgrup-
per och foraldrar Iamnar ocksa synpunkter
- t ex om trasigheter i asfalt och betong
farliga att snubbla pa, eller 6nskemal om
prydligare entre till skolans expedition mm.
Skolgarden delas upp i olika ansvarsom-
raden med ett antal klasser pa vardera.
Klasserna dgnar sig i forsta hand &t sina
omraden, men kan fora fram synpunkter
pa hela skolomradet t ex skolskjutshall
plats, bollplaner.
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‘Uppdelningen ar foreslagen av samord-
ningsgruppen, som har 6kat anvandbar
mark genom att foresla stangsel mot gata
och flyttning av cykelparkering. Gruppen
har genomgang med lararna samt nagra av
Klasserna.

Klassernas kritik och idéer stélls sam-
man som enkla arkitektskisser for omrade-
na och hela skolan av gruppen och lamnas
till skolkansliets byggnadsavdelning Denna
forvantas lamna synpunkter (professionell
kritik) och kostnadsbeddmning. (Sa blev
det inte, men vi fortsatter beskrivningen
som om det gjorts.)

| klasserna har idéerna mognat. Nu
kommer ocksa kritik utifran, och domen --
det kostar for mycket Det ger en ny runda
kreativt arbete i klassen (och dess arbets-
grupper). Man funderar och diskuterar om
vad man vill ha och hur man kan gora det
samt nu ocksa hur man kan gora det utan
att det kostar s mycket.
En sak kommer man kvickt underfund med:
ingenjorerna har raknat med att allt gors
av entrepenorsflrmor och allt pa en gang.
(Deras "for mycket" ar sett mot ett enda
budgetar )

Vi far alltsa en diskussion om vad 'kosta’
betyder. Gor vi det sjalva kostar vart arbete
inte pengar, inte heller belastar det nagot
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konto. Men det kostar var tid! Ar det vart
att jobba ute i stéllet for att rakna eller
prata franska? Eller i stallet for att leka eller
snacka?

Vi far ocksa intensiva diskussioner om
vad som ar viktigast, vad som skall priori-
teras om det ar sa att det tar flera ar att
genomfdra det vi vill ha. Vad ér viktigast
inom omradet vart? Vad ar viktigast pa
hela skolan?

Bearbetningarna ger omarbetade skisser.
De ger ocksa Ianga listor pa “Foreslagna
atgarder delomrade for delomrade. For
varje atgard anges: ansvarig, vad som skall
goras — av vem, vilken etapp och till vilken
kostnad (pengar att soka).

Genomforandet sker sedan i den vanliga
arbetsplaneringen i olika arbetslag och av-
delningar i skolan — hur den nu &r organi-
serad. Kostnaderna técks av de anslag som
den samlade framstallningen ledde till. Fick
man mindre tar det langre tid, fick man
mer gér det fortare (inom rlmllga gréanser).
Skolan kampar givetvis gemensamt for att
fa forstaelse hos kommunen for sina
problem och behov. Eventuellt gar man ut
och soker stdd hos foréldrar och det lokala
naringslivet ... men det & en annan
historia.
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Risker

Flera av ifragasattandena tidigare (-> kvali-
tet) &r risker i sig. De speglar en oro eller
en brist pa tilltro till den egna formagan
som i sig ar hinder for den skolans eller
gruppens formaga till forandring — och
darmed ocksa till genomlysning av demo-
kratins villkor.

Rutiner. Att inte kunna bryta sina ruti-
ner, sitt vanliga satt att arbeta ar givetvis
en stor risk.

Exemplet ovan stop i praktiken pa det. |
stallet for att spela bollen tillbaka Gver n&-
tet till skolan genom att [&mna kritik och
kostadsbeddmningar nickade skolkansliets
ingenjor undvikande. Varterminen gick,
skolan gick besviket till sommarlov.

N&r man atervande hade halften gjorts!

Men vad? Man kénde inte igen sig. Vad
hade hant? Varfor? Jo, ingenjoren hade
vant sig till den arkitekt han brukade anlita
och bett honom lamna forslag. Arkitekten
fick skolans planer, men forstod inte deras
innebdrd. Han ritade som han tyckte.
Ingenjoren l&t kostnadsberakna forslaget
och valde sjélv ut de delar som anslagen
rackte till!

Han var mycket nojd. Kanske gladde han
sig at sin dverraskning, en fortidig julklapp
till X-skolan. Resultatet blev inte vad han
vantat sig. Den besvikelse han métte maste
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ha varit en chock.

Vad kallar man sadant Aningsloshet?

God vilja, 6verambition eller bristande
tilltro &r andra forslag till tolkning. Han
hade i vart fall inte begripit ett dugg av vad
som sagts pa alla méten han bevistat Han
ar bara ett exempel.

En annan typ av risk &r av mer manipu-
lativ art Det ar farligt att inte gora skillnad
mellan forandringsarbete och vanlig
skotsel — eller snarare att medvetet eller
omedvetet forvaxla dem. Det blir
ytterligare ett sétt att visa upp dubbla
budskap fran ‘vuxenvarlden'.

Barn och ungdomar kan nog motiveras
att ta ansvar for vard/skotsel. Men nar de
upptacker att de formatts skota ett rutinar-
bete under falska premisser revolterar de.
Demokratisk fostran &r ett offensivt
begrepp. Demokratiska arbetsformer i
skolan kan givetvis innebdra att man tar pa
sig en arbetsborda, men da pa ett medvetet
och réttvist satt. Da ar det ar resultat av
overenskommelser for att I0sa ‘problem’.

Fostran innebér en personlig upplevelse,
tillrackligt djup for att préglas av proces-
sen fram till 6verenskommelse och av att
dela resultatet.
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Summering

Vi har tyvéarr manga anledningar att be-
kymra oss for vara skolgardar. Det ar pa
manga hall mycket langt till de mest ele-
mentara krav. Vi tycks sakna formaga att
omsétta kunskaper om barns fysiska och
mentala utveckling till praktisk utformning
av deras sociala och fysiska miljo — och
pedagogiska.

Laroplanens ambitioner att stimulera till
en mer helhetspraglad pedagogisk verk-
samhet med undersokande arbetssatt som
ett uttryck, har givit en rendssans for
skoltradgard och naturskola, men mer i de-
batt an i praktisk handling.

Den tredje dimensionen &r skolgarden som
6vningsfalt, som redskap for demokratisk
fostran. Jag havdar att det &r ett problem
for den intellektuellt praglade skolan att
finna tillrackligt tydliga objekt att tillampa
sin fostran i demokratins varderingar och
arbetsformer pa.

Den fysiska miljon i och kring skolan &r
egentligen det enda handgripliga och uthal-
liga man har.

Det ar da ett uppenbart problem att man
uppfattar denna pa ett alltfor statiskt satt,
som of6randerlig. Byggnader och skolgard
ses inte ens som den lokala skolans sak.
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